PROYECTO de INVESTIGACION

ENCARGOS y DEMANDAS SOCIALES a la INSTITUCION ESCOL AR
VISTOS atraves de sus MITOS, PRACTICAS RITUALIZADAS
y OBJETOS SIMBOLICOS

A - RESUMEN

El presente proyecto se enmarca dentro de una pcdoede docencia, que implica el
didlogo permanente con la investigacion como elémenstancial en la dinamizacion y
enriguecimiento de los procesos formativos, y casypecto estratégico en las sociedades
actuales en la medida que el conocimiento ha $ihoaldo a constituirse en una de sus
principales riquezas.

Se articula con uno de los ejes centrales del AecBsicologia Educacional de la Facultad
de Psicologia (Udelar) que gira en torno a la moiltica de "La institucion educativa y los
procesos de escolarizacion", asi como con la lgdeanvestigacion de esta estructura
académica.

En tal sentido se ha pensado la inclusion de upogde diez estudiantes que realizan el
Curso del Area en el quinto ciclo del Plan de Hstide nuestra Facultad, en cada uno de
los dos afios en los que esta disefiada esta prapuest

La misma apunta a profundizar en el conocimientoalfpinos aspectos de nuestra
identidad como sociedad y comunidad de sentidohdae sus permanencias y
transformaciones; para ello se ha pensado expldeatos mitos, rituales y objetos
simbolicos de la institucion escolar, en todos siveles, que manifiestan los diversos
encargos y demandas sociales adjudicados a la misma

Esta indagacion se referira tanto a los procesodaftionales de la institucion educativa
como a su significado en los actores de la es@otigl.

B - FUNDAMENTACION y ANTECEDENTES

El conocimiento parece ser el nuevo rostro dekortiempos del Siglo XXI.

A nivel mundial su produccion crece en forma geoitedt lo cual ubica a la educacion
superior en un papel protagénico en el escenarlasiraciones y al saber como elemento
estratégico de las mismas.

Algunas previsiones plantean que en el afio 2018 papirar al 40 por ciento de los
puestos de trabajo en el mundo desarrollado sesite@haber accedido, por lo menos, a
una licenciatura. La tasa de escolarizacion endlecacion superior en estos paises se
corresponde con tales expectativas; en paises €&Bmb.U. asciende al 60% (Guarga,
1997).

Por estos mapas -sin embargo- las aguas parecanrgti€n otro sentido; en la region de
A. Latina y el Caribe, solo el dieciocho por ciedi® los jovenes estan en la Universidad,
mientras que en nuestro pais ese porcentaje asaam "benévolo” 30%.



Mientras algunos no dudan en llamar a esta nuewvdaesociedad del conocimiento, la
necesaria democratizacién del progreso cultura¢ntifico sélo podra crecer en la medida
gue se logre una sostenida generalizacion del acsesal a la formacion terciaria en
general, y universitaria en particular.

Ahora bien, ¢ conocimiento para qué?

Considerado una de las principales riquezas dartehidad, aparece cada vez mas ligado
a la rentabilidad siendo concebido mas como mefaane navega en flujos de mercado y
consumo que como bien social.

Sin duda ello instala ciertas encrucijadas étid@tipas que desafian nuestra condicion de
universitarios, en el sentido de aportar a la canston de una sociedad en la que la
informacién y el conocimiento sean bienes del axeomun.

En el caso de nuestro pais, en los ultimos afiobaselado una clara tendencia al
crecimiento del estudiantado en la educacion sopejue no se ha visto acompafnada por
un aumento en la tasa de inversion en ese ambiteudl ha derivado en creciente
masificacion y anonimato.

En este contexto resulta insoslayable situar Ipsai de esta propuesta de investigacion,
gue no dudamos en ubicar dentro de lo que podridiasr 'pedagogias criticas del

posmodernismo de la resistencia’.

Asi es que junto con Kachinovsky (2003) entendetaomvestigacion en su "estatuto

emancipador con gravidas consecuencias para l@ma@den el sentido de cuestionar los
modelos dominantes de nuestra cultura occidenEat".el contexto de las disciplinas

psicolégicas esta investigacion se proyecta "cHsila de imperativo como apuesta por las
politicas de identidad".

En el plano de lo individual M. Augé -siguiendo aRbin (1996)- concibe la identidad
como aquello inasignable, que fluye en la dialécentre lo propio de si mismo y lo
extrafio a si mismo a través de las narrativas. TEaBruner (2001) concede a éstas un
papel revelador en la creacion y recreacion ded&ntidad, subrayando el caracter
profundamente relacional de ésta ultima.

En el campo de los procesos y formas sociales banos la identidad como una nocion
dinamica y cambiante que se va construyendo eavenir histéricosocial, que nunca "es"
definitivamente, cuyo propio proceso de configusacimplica la intertextualidad entre

nuestras practicas, sus sentidos y narrativas.

Al decir de Roberto Manero (2001), "la tematicdalenaginacion colectiva que nos revela
la critica del concepto de identidad, denota lapleja dinamica de los procesos de la
subjetividad"; es asi un proceso instituyente guéasen el tiempo.

El propio Castoriadis (1994) no duda en concebiridgéoria como creacion permanente de
formas, leyes, objetos asi como de modos de pesdtibiundo y actuar en él.

En cada sociedad hay ciertas instituciones espasifque emergen como creaciones
particulares, no solamente a partir de su funcidadly su dimension simbdlica sino de la
imaginacion radical que nutre el proceso por elspiautoinstituyen.



Para el caso del presente proyecto es la instituesgolar la que emerge como campo de
interés e inquietud. La relevancia que esta irgitu cobra para el Area de Psicologia
Educacional reside en su indiscutible participacégmn los procesos de produccién de
subjetividad. Desde diversas vias de andlisisrtahgonismo se muestra con insistencia.
Tomaremos en primer lugar a una figura emblemétielh 'Andlisis Institucional' -R.
Loureau, 1970- quien considera a la escuela coraalaras grandes instituciones sociales,
destacando como funcion primera su papel en lanitsg& de modelos de relacion y
comportamiento, asi como de normas que introducezada uno en el sistema de
produccién.

Asimismo, haciéndose eco de ciertas elaboraciose&dgnaliticas, Silvia Schlemenson
(2003) sostiene que "la riqgueza simbdlica que @mtaude las caracteristicas subjetivas de
la constitucion psiquica del nifio no se agota enslarcos de los caminos primarios del
placer determinados y marcados por las relacionesapas libidinalmente significativas,
sino que se transforman a lo largo del procesoudeosistitucion por la incidencia y
oportunidad de concrecidn de experiencias socgdgsficativas”, ubicando a la escuela y
las relaciones que en ella se despliegan como garties experiencias.

Desde la perspectiva de la educacién se nos paesgatmirada que aborda los efectos de
la escolarizacion. Inés Aguerrondo (1987) sostopreees en la institucion escolar donde se
materializa la ideologia, definiendo a aquella cdmainidad estructural de la sociedad
donde se trasmiten los modelos de convivencia gci@miamiento de determinada

formacion social.

Por dltimo también desde el campo de la historiaviseimbra esta relacion entre

institucion escolar y subjetividad. El papel deelducacion en la internalizacién de los

valores culturales y el orden social, que dierosopal Uruguay moderno -modelizando

conductas y sensibilidades a partir de la obligedad y gratuidad de la escuela publica- es
destacado por Barran en 1990.

En este punto cabe destacar las relaciones estigrdzesos de institucionalizacién y las
producciones imaginarias de la sociedad como exeralidades que se impregnan
mutuamente, de tal modo que tanto las institucicc@so las demas formas sociales
responden a determinados mitos fundacionales, alramadtica que difiere de su realidad
histérica y se nutre de significaciones imaginagias -asimismo- producen realidad.

El ritual, el mito, la memoria colectiva, la utopén tanto 'no - lugar' del que se parte para
concebir un proyecto- son figuras privilegiadasapelranalisis de los procesos imaginarios
(Manero, 2001), ya que conceden a una comunidattitaa conviccion de la continuidad
de su existencia.

En tales producciones imaginarias podemos encossiguiendo a R. Barthes (1992)- los
tres aspectos propios de las formas expresivade da comunicacion (es el nivel del
mensaje literal, que refiere a la informacion qasnite), el de la significacion (es el plano
simbdlico, decodificable, que refiere a ciertas vemtiones de la cultura) y el de la
significancia (polisémico, que se abre a la mutlighd de sentidos, admitiendo la
emergencia de lo nuevo, de la creacion).



Nuestro interés apunta a identificar estas figuraginarias en el proceso de configuraciéon
de la institucidén escolar en nuestro pais y expkuissignificado en la actualidad.

Creemos oportuno indagar la génesis del mismo glliepueden asomar algunos de los
encargos y demandas a dicha institucion.

En ese sentido Loureau, citado por Manero (1998)indue tres tipos de demanda en la
institucion pedagdgica: la demanda social, la guejsrce sobre los individuos (maestro y
alumno) y la demanda propia de éstos. A partiedeargo es posible hacerlas visibles.

También se nos revela oportuno convocar la palderdos actores de la institucion
educativa de hoy en todos sus niveles, pues empetledn rastrearse las permanencias y
transformaciones surgidas en el devenir historsacial.

La importancia de las presentes interrogacionemtés de este proyecto, surge de su
potencial para permitirnos explorar algunos aspeg&nuestra continuidad como sociedad
y comunidad de sentido, a partir de la tensioneelttrinstituido y lo instituyente en el
campo de la educacion.

Algunas de las producciones imaginarias a indagaden estar ya al alcance de nuestro
conocimiento, como el mito de igualdad que subyat® -¢"real o supuesta"?- gratuidad
del sistema de educacion en sus distintos nivekesoncepcion vareliana, segun la cual
aquellos que alguna vez fueron tratados como igwaidos bancos de una escuela podran
facilmente reconocerse como semejantes, parecea e ver con el proceso de
institucionalizacion politica. El requerimiento daniformidad para quienes iban a
convertirse en ciudadanos iguales ante la ley pasager un elemento estructurante de la
subjetividad.

Hay también ciertos objetos simbdlicos (pabellonescudo, iconos, carné de
calificaciones, titulos, diplomas) que se nos presecomo parte insoslayable del campo a
explorar, y otras producciones tales como los hgnno

Los textos de algunos de éstos destacan elemeatsigrb épico: vencer con heroismo o
morir con hidalguia, asi como la referencia a Ittanj la fiereza de las batallas, etc. donde
la 16gica predominante implica la aniquilacion deémigo o la propia.

Hay asimismo elementos iconograficos (v.g. losatesr de Artigas enfundado en un
cuidadoso traje de soldado) que parecen reafirh@nte a lo militar como simbolo de las
significaciones imaginarias que presidieron ciégaca.

Esa imagen de nuestro précer no coincide demas@auonuchas de las descripciones que
se han conocido acerca de su aspecto personal, teompoco es relevante desde el punto
de vista de su valor como figura historica. Esteadica precisamente en que haya sido un
general victorioso sino en el legado de su pensdamie

Si bien los aspectos mencionados tal vez puedandegrse en relacion a las luchas
independentistas -asi como en torno a la subjativide la época, donde la convivencia
cotidiana con la muerte daba lugar a su banalimafBarran, 1990)-, seria interesante
profundizar en el papel que cumplen tales figuramginarias en el proceso de
institucionalizacion de lo escolar. Del mismo mdds practicas que se van ritualizando



producen, a su vez, formas imaginarias.

La relacion entre el sistema educativo y la insiitn militar ha sido reiteradamente

sefialada. Citando a F. Oury y su formula de lau&lsecuartel”, Loureau (1970) establece
ciertos cruzamientos entre la fabrica, el cuartéh yscuela como instancias donde los
modos de accién son menos libres que en el conflgitsistema social.

Situada geograficamente mas cercana a nosotros,inweatigacion en doce escuelas
primarias de Salta (Argentina), aludida por |. Agaedo (1987), concluye que en la vida
cotidiana de tales centros se da un "modo de élgmopio de un contexto militarizado", a

partir del formalismo en los modos de saludo, Ganizacion en fila tomando distancia, la
disciplina basada en el orden y el silencio, etc.

Ademés de las sefialadas, otras formas ritualegigasiihabran de irse develando en el
propio proceso de investigacion, a partir de la or@ancolectiva que ha ido dejando sus
rastros en relatos y documentos. En ellos podreraosontrar -por ejemplo-
fundamentaciones para la instauracion de algunastiges y mandatos ligados a los
significados que se atribuyeron a las mismas enasuento.

No se trata, pues, de poner énfasis en las verdiggtésicas o antropoldgicas. Se trata de ir
al encuentro de esas formas imaginarias que fugtroyendo la sociedad sobre si misma,
en este caso referidas a una de sus institucicassals (ficcion que, asimismo, continda
produciéndose y produciéndola).

C - OBJETIVOS GENERALES y ESPECIFICOS

» Profundizar en el conocimiento de algunos aspegteshacen a las continuidades y
transformaciones de nuestra identidad como satiedgartir de ciertas formas
imaginarias y su relacion con la institucion escola

« Reconocer los efectos del imaginario social en poscesos fundacionales de la
institucion educativa uruguaya y su significadtuak

v' Identificar algunos de los mitos, rituales y obgesambdlicos presentes en el proceso
de configuracion de la institucion escolar en mogsais.

v Indagar de qué modo tales figuras imaginarias keezam con algunos de los principales
encargos y demandas.

v Explorar qué significaciones adquieren tales mitidsales y objetos en los actores de
la institucion escolar actual.



D - ESTRATEGIA o ACTIVIDADES de INVESTIGACION

En este proyecto entendemos la institucion eseolasus tres niveles: primaria, secundaria
y terciaria, apuntando a indagar en aquellas foimaginarias tales como mitos, practicas
ritualizadas y objetos simbdlicos que la integran.

La investigacion estaria compuesta por dos graetlgsas dentro de las que podemos
distinguir diferentes momentos.

La primera corresponderia basicamente al primedafiavestigacion y estaria configurada
por varios momentos: un periodo de consultas arnrdntes calificados del ambito
académico, una fase de relevamiento de informaaidntiempo de estudio critico e
interpretativo del material y un primer informe @®aluacion de la informacion y
conclusiones primarias.

El primer momento parece oportuno en la medida guajz de las caracteristicas de esta
propuesta, seria necesario consultar a docenteslivdgsas disciplinas (Psicologia
Educacional, Ciencias de la Educacion, Historiatrdpologia), ya que el campo de
exploracion es un espacio de encrucijada dondeecgen esas distintas miradas,de modo
de tener un panorama amplio de las posibles fueet@sdagacion.

Las mismas van a estar referidas -principalmentéssaperiodos fundacionales de la
institucion educativa, por lo que tomariamos cogferencia fundamental la segunda mitad
del siglo XIX.

En un principio parece claro que estas fuentesndagacion pueden corresponder a
diversas caracteristicas: bibliograficas, revistaprensa, fotograficas, sonoras,

iconograficas, etc., ya que las mismas puedenwtarta de las diversas vias por las que las
formas imaginarias se manifiestan socialmente.

Una vez alcanzado un monto de informacién sigrifioase procederd a su estudio e

interpretacion, no solamente atendiendo a la pakbi de decodificar determinados

simbolismos presentes, sino a la de la producc®muevos sentidos (tercer aspecto
sefialado por Barthes).

Luego del transito por estos momentos estariameasragiciones de acceder a la palabra de
los actores de la escuela actual (alumnos, maggdses), con el propdsito de indagar el
significado que atribuyen hoy por hoy a estos etdosey analizar luego las relaciones

entre el momento en que se instituyeron y la swigjed actual.

Por tratarse de una de las instituciones basiodsstpodemos sentirnos impactados por sus
asuntos. Creemos que la difusién de sus resultddbs apuntar en primer término a
qguienes hayan participado en tanto actores dedaeks actual, asi como al publico en
general.

Por otro lado el conocimiento producido deberalipoarse al ambito académico, para lo
cual sera necesaria su presentacion en congresosd@s de intercambio e instancias
similares -dentro y fuera del pais-, asi como in&duen los dispositivos curriculares afines
a la temética.



Dado que en esta oportunidad no estuvo previgtadiilidad de financiar la publicacién
de los resultados de los proyectos de investigas@beccionados, sera necesario buscar
formas alternativas de financiamiento.

E - MATERIALES vy METODOS
| - Entrevistas iniciales

Se realizaran entrevistas a informantes calificagies puedan aportar a la orientacion del
posterior relevamiento.

Las mismas estaran dirigidas a docentes de:

Facultad de Psicologia (Area de Psicologia Edunatjio

Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educati@enciaturas de Ciencias de la
Educacion, Historia, Antropologia)

Instituto de Profesores Artigas

Instituto Normal Maria Stagnero de Munar.

Il - Relevamiento

Se tratard de identificar y localizar materialesdiferente tipo en los que sea posible
encontrar informacion relevante sobre la temética :

II.LA - Bibliografico

II.B - Hemerografico: Prensa
Revistas

II.C - Fontal: Tradicionales: textuales
No tradicionales: fotogcafs
iconograficos
sonoros
otros

[l - Estudio critico e interpretativo

A través del mismo se abordara tanto la informac&mabada en el relevamiento como la
gue surja del trabajo de campo.
Se llevara a cabo en los tres planos distinguidosBarthes que ya sefalaramos en la
fundamentacion:

- informacion

- significacion

- significancia

Dado que en el tercer plano se trabaja a partitaderesonancias que los materiales



adquieren en una comunidad de sentido, se tomasaquie surjan de los estudiantes que
participen del equipo de investigacion asi comodaslos propios entrevistados. Esto
supone que el material recabado en el trabajodp@aera procesado y devuelto.

IV - Trabajo de campo

Tendremos en cuenta un repertorio de técnicassaddatias que se incluyen:

- entrevistas

- cuestionarios

- encuestas

- observaciones

Estas actividades se diseflaran a partir del mhteiavado y su posterior estudio,
pudiéndose establecer a partir de alli qué técsiegararquizaran.

F - CRONOGRAMA de EJECUCION

Mes 1- Entrevistas iniciales.

Meses 2 al 7- Relevamiento de informacion.

Meses 8 al 11- Estudio critico e interpretativo

Mes 12- Conclusiones primarias, evaluacion y primirme

Meses 13 al 18- Trabajo de campo

Meses 19 al 22- Estudio critico e interpretativo

Mes 23- Conclusiones, evaluacion e informe final

Mes 24- Difusién

G - RESULTADOS ESPERADOS y ESTRATEGIAS de DIFUSION

Se espera alcanzar una significativa aproximacidlosaobjetivos planteados en esta
propuesta, generando conocimiento relevante eaidala las areas sefialadas como afines
a la temdtica, tanto en el ambito de la Universidada Republica como en los niveles de
Primaria y Secundaria.

Por tratarse, precisamente, de una investigaciém tgma aspectos imaginarios del
conjunto social y el modo como éstos se manifiestael campo educativo, creemos que
las conclusiones pueden generar una mayor visugizale aspectos que pocas veces los

actores cotidianos de la vida educativa tienenblmkd de profundizar. Asimismo no se
descarta como eventualidad que la sociedad todla@propiarse de tales cuestiones.



H - REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aguerrondo, I. (1987). Modelos de convivencia guesrite la escuela primaria. En: N.
Elichiry (comp.)El nifio y la escuela.Buenos Aires: Nueva Vision.

Alvarez Pedrosian, E. (2002). La escucha activéaeromprension critica. Montevideo.
Material del Curso Introduccion a la Sociologildistoria Social del Uruguay (Facultad de
Psicologia; Udelar).

Barran, J. P. (1990)Historia de la sensibilidad en el Uruguay T. I: La Cultura
"Béarbara": 1800-1860; T. II: El disciplinamientb860-1920. Montevideo: Banda Oriental
/Facultad de Humanidades y Ciencias.

Barthes, R. (1983)Elementos de semiologiaMontevideo: Imago.

----. (1992). Lo obvio y lo obtusa Barcelona: Paidos.

Bresciano J.A. (1999)Los resultados de la investigacion cientifica y sudiferentes
productos. Montevideo: Psicolibros.

Castoriadis, C. (1994)Los dominios del hombre: las encrucijadas del labanto.
Barcelona: Gedisa.

de Alba, Alicia (comp.) (1995Posmodernidad y educaciénMéxico: Porrua.

Fals Borda, O., Rodrigues Brandao, C (1994yestigacion participativa. Montevideo:
Banda Oriental.

Gheiler, M. et al. (2003)Psicoanalisis, educacion y responsabilidad socialima:
Centro de Investigacion de la Universidad del fRaci

Guarga, R. (1997). La Universidad de cara al skii. En: La Universidad de la
Republica en un tiempo de cambiosMontevideo: UdelaR.

Kachinovsky, A. (2003). Investigacion psicologica & Area Educativa: Delimitacion de
interrogantes en funcion de su pertinencia y relelea En:Psicologia en la Educacion:
un campo epistémico en construccibnMontevideo: Trapiche.

Loureau, R. (1970)EI andlisis institucional. Buenos Aires: Amorrortu.

Loureau, R. y Lapassade, G. (197Bas claves de la sociologi@arcelona: Laia.

Manero, R.(1992)La novela institucional del socioandlisis.México: Colofon.

----. (2001). El concepto de imaginario en la Pisigia Social. EnTramas: subjetividad
y procesos socialesviéxico: Universidad Autonoma Metropolitana, Unidéolchimilco.



